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Hur far man
unga att 4sa?

Bade i Sverige och Finland har vi kunnat se att ungas lasformaga
idag ar samre an vad den tidigare varit (se exempelvis de senaste
arens PIRLS- och PISA-rapporter). Det paverkar ungas mojlighet
att klara av sina studier och pa sikt dven deras mojlighet att fa

arbeta med det som de 6nskar.

arallellt med en minskad lasfor-
P maga kan vi ocksa se att lusten att

lasa minskar och att den minskar
med stigande alder. Ju dldre elever, ju
mindre ldsintresse. Det skapar en nega-
tiv spiral och ibland talar man om Mat-
teuseffekten (Stanovich, 1986). De elever
som har lasintresse och dr goda lasare
fortsitter ldsa medan de elever som inte
har nagot lasintresse och som upplever
lasningen som kanske bade svar och
trékig laser allt mindre. Det leder till att
skillnaderna i lasforméaga okar mellan
eleverna. Vad kan man da i skolan géra
for att minska skillnaderna och fa elever
att vilja ldsa?

ATT SKAPA ENGAGEMANG

For att fa dven de mest ointresserade
eleverna att vilja lasa beh6ver man som
larare visa nyfikenhet infér vad eleverna
faktiskt laser och vad eleverna &r intres-
serade av. Om eleverna inte laser bocker
kanske de laser motorannonser pa nitet,
om fiske i en fisketidskrift eller recept pa
en blogg eller vlogg och detta kan man
ta med sig ndr man funderar 6ver vilka
texter man ska vilja. Lyckas man knyta
an till elevernas intresse kan ett ldsenga-
gemang véckas, nagot Felski (2008) visat
ar centralt for att eleverna ska vilja ldsa.
Felski talar om att engagemang skapas

om litteraturen leder till igenkdnning,
fortrollning, kunskap eller chock. Igen-
kanning kan exempelvis handla om att
eleverna kan kénna igen sig i den milj6
som handlingen utspelar sig i, i huvud-
personen eller i bokens tema. Fortroll-
ning handlar om att boken tar eleverna
med storm. De sveps med in i handling-
en, in i en fortrollad milj6 dér allt kan
hénda. Kunskap handlar om att boken
kan ge eleven kunskap. Det kan exem-
pelvis vara kunskap om sig sjilv, om
andra mdnniskor eller om andra kul-
turer och tider. En bok som chockerar
vicker starka kdnslor hos ldsaren. Det
kan exempelvis vara kdnslor som avsky,
dckel, hat och skrick. Genom chock
skakas eleven om och far omvéardera sin
uppfattning om vérlden. For att skapa
detta engagemang 4r med andra ord
textvalet viktigt. Vilka texter ska jag vil-
ja till mina olika klasser?

DEN GEMENSAMMA LASNINGEN

Forutom att fundera oGver val av text
behover man som ldrare fundera Gver
hur lasningen ska ga till. Forskning vi-
sar (se exempelvis Gambrell, 2011 och
Ekenhill & Nilholm, 2022) att elevernas
lasintresse och lasforstaelse okar om
de far mojlighet att ldsa samma texter
och sedan ges mojlighet att samtala om

texterna i klassrummet. Genom sam-
talet bjuds eleverna in att dela med sig
av sin lasning. Det skapas ett dialogiskt
klassrum (Dysthe, 1996), ddr alla elevers
tankar om den ldsta texten far komma
till uttryck. Eleverna far sitta ord pa sina
egna tankar, lyssna pa andras tolkningar
och komma med foljdfragor till klass-
kompisarnas inldgg. Elevernas forstaelse
av texten blir ddrmed bade breddad och
fordjupad.

DET VIKTIGA TEXTSAMTALET

Det finns manga olika sitt att organisera
textsamtal men en modell som har visat
sig fungera vildigt bra oavsett elever-
nas vana av att tala om text ar Cham-
bers (2014) modell for textsamtal som
jag vidareutvecklat (Edvardsson, 2019).
Modellen utgar fran ett antal fragor som
eleverna individuellt far fundera over
under sin ldsning.

Fragorna ar:

e Vad tycker du om i texten?
Vad tycker du inte om i texten?
Vilka fragetecken har du?

Vilka monster ser du?

Vilka kopplingar kan du gora?

Tycker om och tycker inte om kan handla
om spraket, handlingen, karaktirerna,
miljon, eventuella illustrationer, omslag,
titel, kapitelrubriker, ja egentligen vad
som helst som finns i boken. Fragetecken
handlar om sédant som eleverna tycker
ar svart att forstd. Det kan vara ett speci-
fikt ord, ett stycke, ett kapitel, bokens ti-
tel eller bokens budskap. Monster hand-
lar om sddant som upprepar sig inne i
texten. Kanske har huvudpersonen en
drém som aterkommer eller s& aterkom-
mer vissa ord eller kanske aterfinns tre-
talet (som i sagor). Kopplingar, slutligen,
handlar om att ga utanfér texten och
koppla den till sig sjalv (det hir har jag
ocksé varit med om), till annat man last
(den hér texten paminner om texten ...
som jag last) eller till omvirlden (texten
behandlar en friga som ocksa debatteras
i nutida medier). For att hjélpa eleverna
fanga upp sina tankar kring texten kan
en laslogg vara ett bra stod.



Loggen kan exempelvis se ut sa har:

Tycker om

Tycker inte om

Fragetecken

Monster

Kopplingar

Under och efter lasningen fyller eleven
i sin logg och nér det ar dags for text-
samtalet har eleven loggen som stod for
att kunna dela med sig av sin ldsning till
klasskompisarna. Samtalet kan sedan
struktureras pa olika sdtt. Det viktigaste
ar att eleverna far gora sina roster horda
och att texten hamnar i fokus (se exem-
pelvis Edvardsson 2019 och Edvards-
son 2024 for exempel pa hur sddana har
samtal kan ga till). En av mina yrkes-
elever uttryckte det pa foljande sitt
“Man forstar battre ndr man far tala om
det man lést!”

MENINGSSKAPANDE AKTIVITETER

Inte bara textsamtal kan vicka ett lds-
intresse hos eleverna. Det kan ocksa
andra former av meningsskapande ak-
tiviteter bidra till. Idag nér eleverna &r
s& digitala och manga lyssnar pa musik
kan man dra in elevernas musiklyss-
nande i arbetet med skonlitteréra texter.
Eleverna kan fa vilja ut latar som de pa
ndagot sitt vill koppla samman med bo-
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ken. Latarna kan exempelvis passa till
en specifik hindelse, en karaktir eller
till ett centralt motiv i den lasta boken.
Eleverna far motivera sina val och de
far spela upp en eller flera av de valda
latarna for klasskompisarna och da ock-
sd kort redogora for hur laten kopplas
samman med boken. Genom en sddan
hér 6vning transformeras elevernas ls-
ning av boken till musik. Den kénsla

som eleverna hade fatt under sin lés-
ning kommer till uttryck i den lat de
véljer. Hdr kan eleverna med andra ord
fa ta del av varandras ldsningar genom
musiken.

SAMMANFATTANDE REFLEKTION

Det finns inte en quick fix nar det gil-
ler elevers lasning. Daremot finns det
aspekter som man ska ta i beaktande nar
man planerar lasning och ldsaktiviteter i
skolan. Man far ungdomar intresserade
av att ldsa litteratur om man tar avstamp
i elevernas erfarenheter och intressen
och later lisningen ramas in av me-
ningsskapande aktiviteter dér eleverna
pé olika sitt fir dela med sig av sin lds-
ning. Att arbeta med text- och boksam-
tal, dér eleverna far samtala om sin lds-
ning kan vara en vég att ga. Nar eleverna
far sdtta ord pd sin ldsning samtidigt
som de far ta del av andras tolkningar
fordjupas lasupplevelsen. Eleverna kin-
ner att deras roster blir viktiga och deras
ldsaridentitet starks.
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